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uvoD

V pribéhu vyvoje Skolské politiky v poslednich dekadach minulého stoleti, kdy se odbornici
zacali systematicky vénovat studiu rozumového nadéni a zacali se jej také snazit pfesné zméfit,
pfichazela na svét také rlzna pojeti nadanych déti a rlizna doporuceni, co je s témito détmi tfeba ve
Skole ale i v Sir§im socialnim prostfedi délat, aby jejich rozumové predpoklady nezustaly nevyuzity.
Jedna z klicovych definic nadani pochazi ze zasedani Columbus Group zroku 1991, kterd dobfe
vystihuje diivody, pro¢ je zapotfebi détem s intelektovym nadanim vénovat specifickou pozomost. Rika,
Ze ,nadani je asynchronni (nerovhomérny) vyvoj, ve kterém se kombinuji zrychlené rozumové
schopnosti a zvySena intenzita k vytvofeni vnitinich zkuSenosti a povédomi, které jsou svou
kvalitou odliSné od normy. Tato nerovhomérnost se zvySuje spolu s vyssi intelektovou
kapacitou. Tento fakt - tato jedinec¢nost - €ini nadané obzvlasté zranitelné a vyzaduji tak zmény v
rodicovské vychové, skolnim vzdélavani i poradenské ¢innosti, aby se mohli optimalné rozvijet".
(Columbus Group, 1991). Toto je jeden z vice duvodu, pro¢ nadani zaci spadaji do kategorie zakl se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, potfebuji upravy vzdélavani a v€asnou identifikaci schopnosti pro
zajisténi optimalniho kognitivniho i socialné-emocionalniho vyvoje.

IDENTIFIKACE MIMORADNE NADANYCH ZAKU

Vymezeni pojeti nadani, zplsob vybéru pro typizované aktivity a pribézna selekce nadanych
déti pro ucely jejich kvalitniho vzdélavani — tedy identifikace — jsou klicové pro kvalitni nastaveni
vyukovych a mimos$kolnich programi. Jsou podstatnym momentem pro praci pedagoga jak pro
optimalni nastaveni vyuky v segregovaném /specializovaném/ programu, tak i vramci integrace
v bézném vzdélavacim proudu. Proto budeme problematice identifikace vénovat samostatnou kapitolu
v této metodice.

Problematiku identifikace vysokych schopnosti je nutno diferencovat. Jinak budeme méfit
nadani u pfedskolnich déti, jiné metody budeme vyuzivat pfi diagnostice Skolnich déti a mladeze a jiné
metody se vyuzivaji pfi posuzovani schopnosti dospélych jedincd.

Ve chvili, kdy je jiz dité ve Skolnim prostfedi, vyvstavaji nové a naprosto jiné potfeby a naroky
na déti souvisejici s jejich nové nabytym sociélnim prostfedim, které postupné pfevezme roli primarni
socialni skupiny (rodiny) doposud tvofici hlavni plsobisté jejich socializace. Déti se museji odpoutat od
jednostranné vazby na své rodiCe a zacinaji své vzory a pratele hledat mezi spoluZaky. Vyhodou véak v
tomto véku je, ze zajmy a také schopnosti pomalu prestavaji kolisat, zaCinaji se ukotvovat, a je tak mozno
pfistoupit k standardizovanym i nestandardizovanym metodam méfeni schopnosti, které maji jiz mnohem
vy$8i vypovidaci hodnotu, nez jak tomu bylo u déti pfedskolniho a mladSiho Skolniho véku.

PEDAGOGICKA IDENTIFIKACE



Pedagogické metody jsou dostupné riznym pedagogim a mohou byt za uréitych okolnosti
vyuzivany i ve spolupréci s rodici ditéte nebo s pedagogem volného ¢asu. Patfi mezi né mimo jiné:

o Studijni vysledky, diléi a celkové vykony Zaka

Znamky a pribézné Ci celkové hodnoceni je samozfejmé primarnim ukazatelem vykonu ditéte
v jednotlivych Skolnich pfedmétech a vyznamnym ukazatelem studijniho prospéchu zéka. Pokud
bychom se v8ak na tuto kategorii podivali z hlediska korelace s nadanim ditéte, najdeme znacnou
rozporuplnost. Odbornici poukazuji na fakt, Ze nadani nemusi jednoznacné ustit vty nejlepSi Skolni
vysledky. A také se v praxi Casto stava, Ze pokud ucitelé na zakladé studijnich vysledk( zaki maji
nominovat nadané k identifikaci, velmi ¢asto se nadani u téchto déti v individualnich testech neprokaze.
Proc¢ tomu tak je?

Dlvod( je mnoho. Nabizi se napf. vysvétleni, Ze vzdélavaci programy Skol jsou vétSinou
zaméfeny na zaka primérného. Tedy i Zak mirné nadprdmérny miZze na vétsiné zakladnich a stfednich
Skol dosahovat velmi dobrych vysledkd obzvlasté, pokud je zaroveri osobnostné vyrovnany, cilevédomy
a pracovity. Svou pracovitosti, systematickym pfistupem ke studiu mize kompenzovat své schopnosti,
a tedy jeho vysledky se mohou do znacné miry srovnavat i s ditétem, které ma vyjimecny potencial.
Pravé mimofadné nadané dité naopak muze citit, Ze neni okolim podporované prokazovat ty maximalni
mozné vysledky, miZze se odliSovat ve zplsobu chapani véci, nemusi mit motivaci pracovat na
maximum svych schopnosti. Jiz vraném détstvi si miZe zafixovat model, Ze vyénivat ve svych
vykonech a z&jmech neni okolim (pfedevsim vrstevnickou skupinou) akceptované a Ze je lepsi zlstat
v prdméru. Tyto dva typy déti vétSinou rozeznaji az podrobné psychologické testy, ale ve Skolnim
prostfedi mohou uciteldm splyvat, dité primérné mize naopak budit dojem toho nadanéjiho.

Zavérem je v8ak nutné fici, ze to neznamena, ze by se studijni vysledky déti nemély vibec brat
v potaz pfi posuzovani nadani Zaku, ale nemélo by se toto kritérium chapat jako jediné voditko pfi
pedagogické diagnostice nadani.

e Projektové ulohy, zapojeni do soutézi, bonusové ukoly

S ohledem na jiz feCené v pfedchozim bodé je vhodné komentovat, Ze naopak nadstandardni ukoly,
nezavislé a samostatné projekty, zapojeni Zaka do soutéZe, kde funguje vlastni nominace (Zak se muze
do soutéze dobrovoIné pfihlasit, aniz by ho ucitel pfredem vybral) mohou vyrazné pfispét k odhaleni
specifickych, oborovych nadani déti i tam, kde samotné znamky o vyraznych schopnostech nesvedci.
V8echny tyto aktivity maji totiz spolecné, Ze davaji studentim moznost volby aktivity dle viastniho
zajmu, mohou zde promitnout oborovou blizkost a své studijni preference. Jak u nadanych tak u
béznych zakl je znamy fakt, Ze mnohem vice zapojuji své schopnosti a dovednosti ve chvili, kdy téma
aktivity, projektu &i soutéZe odpovida jejich zajmu, kterému se nékdy i extenzivné vénuji ve volném
Case. Proto je vhodné tyto typy Ukoll zavadét do vyuCovani, ale samozfejmé musi dostat hlavni prostor
v oblasti mimoskolniho vzdélavani, které ma predevSim stimulovat vnitfni motivaci déti ke studiu a
smyslupinym zplsobum traveni volného ¢asu.

vavzs

o Vyuzivani vyssich arovni mysleni pfi naro¢néjsich ukolech, iniciativa Zaka
Pokud $kolni i zajmova vyuka obsahuje prvky vyS$Si naronosti, mize se zde také odhalit
nadany zak. V rdmci taxonomie kognitivnich cilli (srovnej s hierarchii kognitivnich cili dle Benjamina
Blooma) by bylo vhodné, aby vyuka Castéji umoziovala zapojovat mySleni zaki na Urovni analyzy,
syntézy a hodnoticiho posouzeni. Diferenciace uciva na zakladé urovni mySleni vlastné umozriuje, aby
cela tfida pracovala na stejném tématu, ale Ukoly zadavané pro jednotlivé typy Zaka se liSi naroénosti a
pluralitou zadani, formou zpracovani i ocekavanymi vystupy.



Nadani Zaci se také mohou dobfe projevit, pokud dostanou pfilezitost pracovat samostatné.
Samostatnosti jsou schopni mnohem dfive, neZ jak je tomu u béZné populace. Museji vSak byt na
nezavislé uceni a projekty dobfe pfipraveni a systematicky vedeni k tomu, aby volnost nevyuzivali
k nepinéni predlozenych zadani, ale aby dobfe vytéZili z nabidnuté nezavislosti. K tomuto Ucelu se da
sepiSe smlouvu - tzv. kontrakt, kde je ve vzajemném souhlasu mezi pedagogem a ditétem
vyspecifikovano, na ¢em bude dité pracovat, jaky ¢asovy ramec je na ukol vymezen a jaké vystupy se
odekavaji. Zak ma v takovém pFipadé pocit vétsi zodpovédnosti za vysledky své prace.

o Nominacni $kaly a stupnice (charakteristické vykonové a behavioralni projevy)

Stejné jako u psychologické diagnostiky, i pedagogové maji k dispozici celou Fadku dotazniku a
Skal, které specifikuji mozné projevy nadanych déti ve Skolnich situacich. Nékdy se zaméfuji pouze na
oblast chovani ditéte (behavioralni $kaly), nékdy popisuji i oblast projevi vykonu v daném oboru
ginnosti. Casto byvaji univerzalni, nékdy ale také oborové kontextové. V nasi republice zatim neni
zabéhnutd tradice vyuZivat tyto identifikaéni postupy. Daji se ale velmi jednodu$e adaptovat ze
zahraninich zdrojd. V pfiloze této metodiky naleznete Renzulliho nominacni $kalu pro ucitele, ktera je
velmi podrobna a da se dobfe pouzit i v naSem vzdélavacim prostfedi.

e Pedagogicka zkusenost

VZdy mé velmi pfekvapovalo, kdyz mi ucitelé s letitou pedagogickou praxi fikali, Ze se zatim ve svém
pusobeni nesetkali s nadanym zakem. Moje zkuSenost stejné jako statisticka pravdépodobnost svédgi
v3ak o tom, Ze kazdy ucitel pracujici na bézné Skole (zakladni i stfedni), jehoz pedagogicka praxe je
deli nez 5 let, se zcela jisté s nadanym zékem, a to dokonce i s zakem mimoradné nadanym, dozajista
setkal. Néktefi uCitelé, ktefi se neboji o svych zkuSenostech oteviené hovofit, mi naopak fikaji velmi
zajimavé poznatky o svych nadanych Zcich. Rikaji obvykle néco jako: “Ten hoch (&i divka) byl
skutecné vyrazné nadany, bylo to zkratka na ném poznat. Neptejte se mé, jak jsem to poznal, ale védél
jsem to hned od zacatku, kdy jsem ho zaal ucit.“ Pedagogicka zkuSenost mize do znaéné miry vést
ucitele k rozpoznani projevi nadani. Pokud ji tedy nechapeme jako kritérium univerzélni a 100% platné,
mUZe také Easto pfispét k rozpoznani nadanych zaku v riznych pfedmétech a rizném véku.

ETAPY IDENTIFIKACE

Na identifikaci Ize také nahlizet jako na proces, ktery mé Casové hledisko. Lze takto navrhnout optimalni
Casovy prubéh identifikace za pfedpokladu, Ze se jej UCastni vSechny osoby, které v procesu
identifikace maji sehravat svou roli a jsou pouceni o vhodnych néstrojich diagnostiky a vystupech, které
se ocekavaiji pfi nasledném vzdélavani zaka.

1. Nominace (rodi¢, u€itel, spoluzak, vedouci krouzku atp.)
Nominace byva Casto prvni fazi v procesu identifikace. Jde ve své podstaté o navrzeni ditéte k blizSimu
sledovani, nebot se nominator (tedy navrhovatel nominace) domniva, Ze by se mohlo u ditéte jednat o
projevy zvySeného nadani. Faze nominace muiZze také probihat paralelné s metodami screeningu, za
predpokladu, Ze se napf. Skola ¢i Skolka rozhodne plosné zmapovat nadani déti ve vlastni vzdélavaci
instituci. Pak mize soub&zné probihat screening i nominace uditeli a rodici.

2. Screening (subjektivni systematické metody identifikace)
Screeningem (Cti skriningem) se vétSinou mini hromadné mapovani schopnosti déti za pomoci
ploSnych nastroju méfeni, a to jak subjektivnich (nominacni dotazniky, behavioralni $kaly) nebo i za
pomoci hromadné administrovatelnych psychologickych screeningovych testd. V tomto pfipadé se Easto
vyuZivaji napf. Ravenovy progresivni matice (v pfipadé pfedskolnich a mladSich $kolnich déti ve své
barevné zjednodu$ené varianté).



3. Individualni vysSetieni, hloubkova pedagogicka diagnostika
VétSinou jde o individualni vySetfeni v pedagogicko-psychologické poradné, kde dochazi k posouzeni
psychologickému a specialné pedagogickému (idealné v soucinnosti alespori dvou odborniki -
psychologa a specialniho pedagoga). Do této faze muze spadat i posouzeni klinickym specialistou.
V pfipadé napf. psychosomatickych problému je zapotiebi posudek i od praktického Iékare ditéte.
Z hlediska pedagoga v této fazi je nutna vstupni pedagogicka diagnostika mapuijici Urover Skolnich
védomosti a dovednosti ditéte.

4. Navazna opatreni pro vzdélavani, volny ¢as, vychovu
Jakykoliv pokud o identifikaci a tedy i specifikaci nadani ditéte postrada smyslu, pokud neni navazan na
zmény v jeho vzdélavani. Od moznosti drobnych dprav uciva az po individualni vzdélavaci plan pro
vSechny vyukové predméty. Soucasti doporuéeni odbornik( mize byt pravé kompenzace intelektovych
potfeb formou vhodné zajmové ginnosti, vyhledanim dal$ich odbornikd, specializovanych pracovist €i
stiedisek volného Casu, kde by dané dité nalezlo své pole realizace.

ORGANIZACNi FORMY A ZPUSOBY PRACE S NADANYMI ZAKY

Casto se predpoklada, Ze nadani a talentovani to ,zviadnou sami bez potieby odbomé podpory &i
vedeni. Tento predpoklad je naprosto neopravnény, jak jiz bylo dokladovano na vice mistech nasSich
metodickych text(. Znamy pedagog Benjamin Bloom poznamenal, Ze i pfes vrozené charakteristiky Ci
nadani tyto déti nikdy nedosahnou extrémni Urovné schopnosti, pokud jim nebude poskytnut systém
Skola nemUZe naplnit vzdélavaci potfeby téch nejnadanéjSich studentl v rdmci bézného vyucovéni Ci
dokonce v ramci bézného Skolniho roku. Jsou vyzadovany speciélni pfistupy, metody a formy vzdélavani,
dostateéna nabidka mimo$kolnich aktivit /at’ jiz na drovni Skoly nebo i ve stfediscich volného Casu/, které
poskytuji dostate¢nou uroven a vedeni tém, ktefi disponuji vysokymi schopnostmi (Goldstein, Wagner,
1993).

Organizaéni zmény Ize vymezit na Siroké Skale mezi malymi Gpravami v chodu bézné zakladni
Ci stfedni Skoly ve prospéch nadaného, pfes zfizeni specialni tfidy az po radikanéjsi feSeni, kterymi
muze byt zfizeni specialni (segregované) Skoly pro tyto z&ky nebo jejich zafazeni do individualniho
vzdélavaciho planu. Budu se vénovat témto organizacnim Upravam ve sledu, jak hojné jsou celosvétové
vyuzivany ve prospéch vzdélavani nadanych.

Pomémé malo vyuZivanou ale na druhé strané vefejné podporovanou formou vzdélavani
mimoradné nadanych jsou specialni Skoly pro nadané. Takovéto Skoly jsou bézné v USA, mizeme je
ale nalézt i v nékterych evropskych statech, jako napf. v Nizozemi ale také prekvapivé v sousednim
Slovensku, kde se takovychto Skol rodi ¢etné mnozstvi a existuji na urovni statnich Skol i soukromych.
V nasi republice zatim existuje pouze jedna Skola pfimo definovana jako $kola pro intelektové nadané
7aky, a to je soukromé Osmileté gymnazium Budanka, jehoz zfizovatelem je Mensa Ceské republiky.

Mezi nesporné vyhody specialnich Skol patfi skuteCnost, Ze programy, Skoly, ucebny ale i
personal Skoly jsou soustfedény pfedevSim na potfeby nadanych. UCitelé vétSinou absolvuji specialni
trénink ve vyuce nadanych zaku, nez ziskaji opravnéni na takovéto Skole uéit. Pro zaky ma dozajista
nesporny vyznam moznost kontaktu s intelektovymi vrstevniky, se kterymi se v béznych Skolach nemaji
moznost setkavat pfili§ Casto. Nevyhodou téchto Skol se ze socialniho hlediska mize jevit jista
neprovazanost s béznou populaci, které je naopak velmi pfirozenym jevem na béznych Skolach. Proto
jsou tyto Skoly doporucovany jako vychodisko pro extrémné nadané, tedy pro horni 2% inteligenéniho
pasma déti (Davis, Rimmova, 1998).



Specifickym rysem jsou i vstupni testy, které se vétSinou lisi od béznych pfijimacich zkouSek.
Napf. na gymnaziu Budanka Zaci neskladaji pfijimaci testy z matematiky a matefského jazyka, ale
kli¢ovou roli pro pfijeti hraji vysledky inteligencnich testd a pohovor s psychologem a pak také rozhovor
s rodiCi a zakem o dlvodech a zajmu o studium na dané Skole.

V pfechodnych formach mezi specialnimi skolami a béznou tfidou na zakladni Skole
existuje mnoho variant Skolské nabidky a menSich ¢&i vétSich zmén a zasahu do chodu $koly, které
mohou vychazet jak z Ustfednich organi Skolské spravy, tak z popudu vedeni ¢&i jednotlivych ucitelt
mistni Skoly. Specialni (homogenni) tfidy pro nadané v ramci bézné skoly jsou jednou z takovychto
moznosti. Vyhodami se jevi, ze vyuka je pfizplsobena potfebam nadanych déti, které jsou ale zaroven
integrovany do bézné populace. Vznika zde vsak riziko rivality mezi nadanymi a ostatnimi zaky, které je
v takovychto tfidach sledovatelné.

Velmi oblibenou variantu na pfechodové Urovni mezi segregovanym a integrovanym pfistupem
v organizaci vzdélavani reprezentuji ve Skolach rizné formy skupinového a kooperativniho
vyucéovani. Po uplynuti prace ve skupiné, kazdy pracovni tym prezentuje, k jakym vysledkim doSel.
Ugitel se zde posunuje na facilitatora Zakova u¢eni, miZe individualné poskytovat skupinkam voditka,
ale rozhodné nefidi pracovni proces. V zavére¢né fazi shrnuje, k jakym shodnym vysledkim se doSlo
ve vSech skupinach a formuluje zaveéry.

Skupinové vyucovani se doporuéuje ve vyuce viech pfedmétl, s zaky vSech moznych Urovni.
Kooperativni metoda neni problematicka ani v praci s nadanymi zaky. Naopak, skupinova prace je
vhodna, uéi leckdy individualisticky zaméfené nadané Zaky spolupracovat, formulovat a sdilet nazory.
Problematické je vSak déleni z&k( do skupin. Zatimco metoda kooperativniho uceni vyzdvihuje
znalostné heterogenni skupiny, nejevi se toto jako vhodna forma pro nadané Zaky (Gallagher,
Gallagherova, 1994). Nadanym svédci spiSe skupiny uroviiové homogenni. Pokud totiz budou vzdy
fungovat v heterogenni skupiné jako zdroj vSech informaci a v podstaté doucovat slabsi zaky, vyvstava
nékolik specifickych problém(. Prvné, skupinové ukoly budou zadavany na zakladé urovné slabSich
Zaku, coz neposkytuje dostatek naro€nosti pro nadané. Za druhé, ulohy budou odpovidat i tempu

v v

Pro nadané zaky toto mlZe poskytovat prostor pro odpoCinek, ale ne pro opravdové
zhodnoceni jejich skute¢nych moznosti podaného vykonu. Pro nadané zaky se tedy doporucuje spise
prace v uroviové homogennich pracovnich skupinach (tamtéz, 1994).

Skupinové vyuCovani ma také mnoho podob. Pfi praci s nadanymi Ize kupfikladu vyuzit
moznosti seskupeni nadanych jednoho roéniku Skoly, jenz je souCasti bézné tfidy, coz muize byt
pfinosné i pro ostatni déti ve tfidé. Alternativou této metody je skupinové vyucovani s vynétim, kdy
nadané déti s nékolika tfid Ci Skol se na nékolik hodin tydné schazeji se specialnimi pedagogy, kde
zazivaji obohaceny program a rizné podnétné aktivity. Vertikalni seskupovani navic nabizi moznost dat
vzniknout vékové heterogenni tfidy, kdy mladsSi tak mohou spolupracovat se starsimi. Tato moznost se
v8ak v nasich Skolach nevyuziva, opomineme-li minoritni proud alternativnich systéma, které takovéto
hlubsi zasahy do organizace Skoly umoZzriuji (Juraskova, 2006).

PRIZPUSOBENi OBSAHU VYUKY - OBOHACOVANI UCIVA
A AKCELERACE



Obsahové moznosti adaptace Skolniho prostfedi nabizeji také nepfeberné mnozstvi alternativ.
MozZnosti Skolni prace s nadanymi Zaky je v sou¢asné dobé velmi Siroka nabidka. Ne vSechny pfistupy
se uplatiuji ve vSech kulturach a samoziejmé Ze nejsou vSechny vyuZitelné k uplatnéni v ¢eskych
Skolach. Nékteré z nasledné prezentovanych pfistupl vyzaduji adaptaci na podminky Ceskych $kol
nebo konkrétniho Skolniho zazemi, coz byva denni praci ucitelské profese.

Zakladni dva pfistupy, které se vyuzivaji pfi praci s nadanymi, jsou obohacovani uciva (z angl.
enrichment) a urychlovani uéiva - akcelerace (z angl. acceleration). Pod nazvy téchto pfistupl je
mozné zahrnout Siroké spektrum rGznych metod, nékteré metody jsou zafazovany i do obou téchto
hlavnich vyukovych postupt (Davis, Rimmova, 1998).

Obohacovani je znamé i v Ceskych Skolach. Vzdyt viceleta gymnézia a specializované Skoly
jazykové a matematické nejsou ve své podstaté ni€im jinym, nez rozSifenym programem, ktery ma
slouzit nadanym détem bud ve specifickych oblastech (jazykové, sportovni, hudebni a matematické
zakladni Skoly) nebo ve vSeobecné kognitivnich oblastech (viceleta gymnazia), kde se predpoklada
vy$Si uspésnost akademické orientace Zaku a jejich pokradovani ve studiu na vysoké Skole.

Obohacovani u€iva mize ale také vhodné fungovat na dobrovolnické bazi. V tomto ohledu
bychom mohli poCitat se vSemi volnoCasovymi programy pro nadané déti, at jiz realizované na urovni
Skoly formou odpoledniho krouzku nebo externé v nékterém ze stiedisek volného Casu.

vyucovacich hodin az k velmi systematické zméné celého Skolniho programu. V obohacovéani jde
pfedevSim o rozsifeni znalosti, pochopeni, zajmi a dovednosti za hranici bézného kurikula.
Obohacovani by mélo vzdy probihat na urovni vyvojovych potfeb zéka ¢i studenta. Jde o soubor metod
vhodnych i pro znevyhodnéné studenty (jazykove, kulturné ¢i socioekonomicky).

Obohacovani napomaha studentim zlepsit dovednosti kreativniho mysleni, schopnosti feSeni
problému, kladeni otazek, iniciaci samostatného vyzkumu aj. Modifikace vyuky mize v tomto smyslu
probihat co do Sifky a hloubky informaci. Nadani nejsou zvyhodfiovani vici svym spoluzakim,;
nepfekracuiji svij rocnik. Hlavni problém téchto aktivit se jevi jasny cil.

Definované zékladni cile obohacovani jsou: 1. zlepSeni schopnosti analyzovat a feSit problémy;
2. rozvoj silnych, hlubokych a hodnotnych zajm(; 3. stimulovani originality, iniciativy a sebekontroly
(Davis, Rimmova, 1998).

Viyznamnou roli pfi obohacovani maji extra materidly. Ty mohou byt spole¢né pro vice $kol
nebo umistény v knihovné Skoly, aby si je dité mohlo kdykoliv prohlédnout. Musi mit souvislost s
obsahem hodin a Ize je vyuzit v dobé, kdy déti pfedCasné dokonci ukol nebo aby déti prosté motivovaly.
Peclivé vybrané hracky ¢i hry mohou podnitit pozorovaci a planovaci schopnosti ditéte.

Odpovidajici materialni zazemi tvofi vyznamnou podporu nejen pfi obohacovani vyuky, ale pfi
celkovém vzdélavani nadanych zak(. Samozfejmosti by méla byt kvalitné vybavena knihovna (odborna
literatura i beletrie), stejné jako pocitadova ucebna vybavena s ohledem na vék zaku (poCitaCova sit
s pfistupem na internet vytvarejici Zakim podporu pfi samostudiu, programovani, e-learningu,
pocitadové simulaci, prezentaci, realizaci projektt). Vhodnou se jevi i audiovizualni uéebna (pro vyuku
cizich jazykl, praci s interaktivni tabuli, vytvafeni a sledovani poslechovych i vizualnich nahravek
riznych forem i rozsahu) a laboratof pro pfirodovédné obory s odpovidajicim pfistrojovym vybavenim.

Skola by méla vytvorit a organizaéné fesit prostor pro samostatné & skupinové vzdélavani
nadanych zaku. V kmenovych ucebnach by Zaci méli mit pfistup k rGznorodym materialim, u¢ebnim



pomUckam pro manipulaci, pozorovani, ovéfovani a vyzkum, ke stavebnicim i didaktickym a tvofivym
hram a specifickym pomickam v souladu s konkrétnim individualnim planem Zaka.

Akceleraci se rozumi urychlovani $kolniho procesu, pokud se prokaze, Ze ditéti tempo dané
discipliny nevyhovuje, Ze ucivo zvlada mnohem rychleji. K této varianté se pfifazuje i pfedcasny vstup
do Skoly u ditéte mladSiho Sesti let a také diskutované preskakovani ro¢niku nebo tzv. rychlikové tridy,
kdy se napf. Sestilety program vméstna u vybranych zaki do Ctyfletého cyklu (Monks, 2002). Mezi
formy akcelerace jsou fazeny: pfed¢asny vstup na vySsi uroven vzdélavani, akcelerace v ramci jednoho
vyuCovaciho pfedmétu, seskupovani studentu s lepSimi vysledky v ur€itych pfedmétech, dale vertikalni
seskupovani (vékové heterogenni), paralelni studium, kdy zak zakladni Skoly mize sou¢asné studovat
nékteré pfedmeéty na stfedni Skole, ,zhusténi® studia, kdy se dité se uci podle normalnich osnov, které
ovSem zvladne za tfetinu Casu.

Mezi akceleraCni formy také patfi studium organizované samotnym studentem, zatimco ostatni
déti ve tfidé dohani pfednesenou latku nebo vedeni prace s odbornikem v dané oblasti, kdy muze jit o
tfidni ucitele nebo o osobu zvenci Skoly (tzv. mentorovani). Dale moznymi metodami vyuZitelnymi na
poli akcelerace jsou: mimoskolni aktivity — vzdélavaci kurzy nabizené na vySSi arovni, napf. univerzitni
(Davis, Rimmova, 1998).

vivs

se proto otazka, kdy je a kdy neni vhodné Zaka akcelerovat. Je pfedevsim nutné zjistit, zda divody
k akceleraci nejsou jen vysledkem natlaku jinych osob, napf. uitelt ale pfedevsim rodi¢l. Akcelerace je
doporuCovéna pouze pro déti v pasmu hornich 2% inteligence. UCitel, ktery bude s ditétem
spolupracovat, musi s akceleraci souhlasit, stejné tak musi souhlasit rodice a dobrovolné souhlasit i
sam akcelerovany zak. Dité by mélo byt v dané oblasti excelentni, emocionalné stabilni a rozumét
tomu, co ho €eka, co akcelerace obnasi.

Mezi pozitivni vysledky akcelerace patfi méné dirazu na bezpfedmétné opakovani a dril,
pfiblizeni urovné studia ditéte a jeho vysledkd, adekvatni uznéni jeho schopnosti bez ohledu na vék
ditéte ¢i rocnik studia, vétsi prostor pro akademické hledani, zvySena produktivita, vice ¢asu pro své
zajmy, vétSi moznost setkavat se s intelektovymi vrstevniky, méné monotonni prace a nudy a zvySena
motivace, snizena pravdépodobnost podvykonu, rozvoj vhodnych pracovnich navyku a vyvarovani se
konfliktd s vrstevniky, ktefi nesdileji jeho zajmy a schopnosti. Na strané druhé s sebou akcelerace
pfinasi i jista rizika, pfedevsim v oblasti socialni (Southern, Jones, Stanley, 1993).

INDIVIDUALNI VZDELAVACI PLAN

Individualni vzdélavaci plan (dale jen IVP) slouzi ke zkvalitnéni procesu vzdélavani
identifikovaného zaka, respektuje aktualni podminky vzdélavani v kontextu konkrétni 8koly, ve které se
zak vzdélava. Vychazi ze Skolniho vzdélavaciho programu pfislusné Skoly, zavérd psychologického
vySetfeni a vyjadieni zdkonného zastupce Zaka nebo zletilého zaka. Je zadvaznym dokumentem pro
zajisténi vzdélavacich potfeb mimofadné nadaného Zaka.

Jde o dynamicky, strukturovany plan vzdélavani, ktery odrazi specifika daného Zaka v oblasti
kognitivni, afektivni, motorické a socialni. IVP vychazi z aktuélniho vyvoje Zéka a pribézné je
upravovan v souladu s jeho vzdélavacimi potfebami. V ramci IVP se vymezuje zplsob organizace
vyuky Zaka a stanovuji se Upravy vzdélavacich obsahd.

Tento plan zohledriuje zavéry psychologické diagnostiky, zejména osobnostni specifika Zaka
ajeho studijni pfedpoklady (vCetné zvlastnosti), zavéry pedagogické diagnostiky, které dokladaji
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aktuélni stuperi dosazenych védomosti, dovednosti a navykl. Nasledna poradenska péce o zaka je
koordinovéna a zajiStovana poradenskymi pracovniky Skoly (vychovny poradce, Skolni psycholog/Skolni
speciélni pedagog). Soucasti IVP je harmonogram planovanych opatfeni ve vzdélavani a nasledné
zhodnoceni jeho pInéni. Realizatory procesu vyhodnocovani IVP zaka jsou ucitel povéreni starosti o
zaky s IVP na Skole a ucitelé, ktefi plan vytvareji. Odpovédnost za kvalitu a realizaci IVP ma feditel
Skoly, ten také schvaluje zahajeni jeho vyuZivani ve vyuce nadaného Zaka (Informace ke vzdélavani
déti, zak{ a studentd mimofadné nadanych... MSMT 12/2006).

PEDAGOGICKE ZASADY PRO VZDELAVANiI NADANYCH

Zavérem je vhodné shrnout zakladni zasady prace s nadanym zakem pro realizaci jeho potencialu,
mezi néZ beze sporu patfi:

1. Umoznit pracovat rychlejSim tempem

U nadanych déti je velmi podstatné, aby dostaly obCas ve vyuce pfileZitost pracovat tempem rychlejSim,
nez je nastaveno pro zbytek tridy. Nékdy jsou rozdélovani jako ,badatelé” a feSitelé®, nékdy zase jako
Lvar€i“ a produktivni. V obou pfipadech jde o to, Ze jedni potfebuji vice ¢asu na elaboraci
(propracovani ukolu), aby vytvofili dle vlastnich kritérii dostatecné hodnotny vystup, a druzi se zaméfuji
na rychla a spravna feseni Ukoll. Zejména pokud je ve tfidé nadany zak typu FeSitel, je vhodné, aby mél
ucitel pfipravenu zasobarnu nahradnich ukold, které mdZe vyuzit v pfipadé, ze Z&k skonli se zadanym
ukolem dfive nez zbytek tfidy Ci skupiny.

2. Méné procvi¢ovani, umoznit postup dopiedu
O nadanych détech se €asto uvadi, ze zvladaji ucivo jiz ve fazi evokace, kdy je ucivo pfedstavovano
jako nové. Nékdy nepotfebuji ¢as na procviéeni a upevnéni, i kdyz jde o novou latku. V takovém
pfipadé je vhodné jim umoznit vramci diferenciace obsahu postup dopfedu napf. nabidnutim
alternativniho obsahu ¢i prezentaci zajimavych souvislosti.

3. Naroc¢néjsi vyuka
Pro nadané Z&ky by méla vyuka obsahovat i prvky vy83i naro¢nosti. V ramci taxonomie kognitivnich cilli
B. Blooma by bylo vhodné, aby nadani mohli vice ve vyuce vyuzivat Uroven analyzy, syntézy a
hodnoticiho posouzeni. Mohli by tak pracovat na stejném tématu jako zbytek tfidy, ale ukoly pro né

vivs

4. Nezavislost
Mnohem dfive, nez jak je tomu u bézné populace, nadani mohou pracovat samostatné. Museji vSak
k tomu byt dobfe vedeni a pfipraveni. Nechat nadaného zéka pracovat na nezavislém (individuainim)
Ukolu ¢i projektu mize postradat efekt, pokud je dité ponechano napospas. Pokud je ale na nezavisly
ukol dobfe pfipraveno, mlze vyrazné vytéZit z tohoto pfistupu.

5. Kreativni mysleni a divergentni ukoly
Nadané déti s vysokou urovni tvofivého mysleni preferuji Ukoly, kde neni pfedem déno spravné feseni,
ale spravnym se chape vétsi mnozstvi riznych (byt i neobvyklych) feSeni. V ramci tréninku tvofivosti je
vhodné téZ umoznit studentim vyjadfit viastni produkt riznymi zpusoby ztvarnéni vcetné kresleni,
tvar&iho psani ¢i dramatizace.

6. Abstraktni ukoly
Metodou abstrahovani myslime odhlizeni od zvlastnosti a soustfedéni pouze na to, co u vSech
pfedmétd mizeme uréit jako podstatné, vSeobecné. Opakem abstrakce je konkretizace, kdy
odhalujeme to, co je pro dany pfedmét (objekt, jev) ojedinélé. Nadani Z&ci dokazi jiz v ¢asnéjSich
vyvojovych fazich pracovat s abstraktnimi pojmy.



7. Kontakt s intelektovymi vrstevniky
Nadané déti by méli dostat prostor setkat se s détmi obdobnych zajmu, zaméfeni i Urovné védomosti a
schopnosti. Bez kontaktu s vykonovymi vrstevniky se mohou citit osaméli, nepochopeni a navic hrozi
riziko, ze pojmou za standard byt vzdy automaticky nejlepsi bez vétsi snahy Ci pile. Tento postoj je
rizikovy, nebot’ v pozdéjSim véku mohou postradat strategie efektivniho uceni, kdy uz jim maze Celit
konkurence ze strany vrstevnikd, ktefi jiz oviadli strategie efektivniho osvojeni nové latky.

8. ZkusSenostni uéeni
ZkuSenostni uceni je zaloZzeno na koncepci u¢ebniho procesu, ktera proti klasickému pojeti zvyrazriuje
aktivni roli Zaka. Cilem neni pouhé osvojeni si védomosti a dovednosti, ale pfedevSim pfeneseni
vysledkl uéeni do praktického Zivota a zaroven i vyuziti kazdodenni zku$enosti jako vydatného zdroje
poznani. Proces uceni probiha jako cyklus téchto stadii: konkrétni zkuSenost, pozorovani a reflexe,
zobecrovani a provéfeni zavérl v novych situacich. Nadané déti velmi vyrazné profituji z nau¢eného,
pokud vidi jasnou a pfimou souvislost s dennodenni realitou nebo navaznost na dal$i studium.

9. Umoznit ranou specializaci v ramci vyuky
Nadané déti je mozné vést k ¢asnéjSi specializaci pro néktery obor studia. Pokud jde o studenty, ktefi
tento zajem uplatfiovat. Na druhé strané existuje skupina nadanych studentl, ktefi maji vysoké
schopnosti ve vice oblastech studia. U nich byva problém se specializaci studijni drahy, stejné jako s
vybérem aktivit pro volny Cas. Tyto studenty je naopak dobré systematicky sméfovat ke specializaci a
umoznit jim tak nékteré oblasti studia rozvinout do vétsi hloubky.

10. Opora o vlastni zajmy
Opora o zajem nadaného je zakladnim pilifem obohacovani vyuky. Obohacovani obsahu vyuc¢ovanych
témat oproti béznému kurikulu je vhodnym zplsobem prace se vSemi zaky ve tfidé. Je tfeba vSak
vhodné diferencovat aktivity k osvojovani i upeviiovani u€iva a vyuzivat moznosti skupinové i
individualni prace zak(. Pokud neni obohacujici vyuka Zakem vitana a stava se nezadouci, nejen ze
pro daného zéka postrada vyznam, ale €ini také nadbyteCnou praci ucitele, ktery ve volném Case vénuje
svou energii pfipravé specialnich kold pro nadaného.
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Mensa CR — www.mensa.cz
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